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Balint Homan played an important role in the history of Hungarian education. He was Minister of Religion and
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I. Einleitung

Die Modernisierung des Volksunterrichtssys-
tems und die kirchliche Interessendurchsetzung
in diesem Prozess in Ungarn nach 1848 im Ver-
gleich zur Rechtsentwicklung in Osterreich wird
von der Verfasserin dieses Beitrages seit vier
Jahren erforscht.! Ein besonders bemerkenswer-
ter Teil der ungarischen Volksunterrichtspolitik
der Zwischenkriegszeit bzw. der Jahre des
Zweiten Weltkriegs war die Frage der Schul-

grindungen. Um die im Rahmen der zentralen

! Weitere Aufsitze in deutscher Sprache: Die Moder-
nisierung des Volksunterrichts in Ungarn — Umset-
zung des Gesetzes iiber den Volksunterricht im Komi-
tat Baranya nach 1868 (Journal on European History
of Law 2018); Unterrichtspolitik — kirchliche Interes-
sendurchsetzung in Ungarn nach 1848 (Krakowskie
Studia z Historii Panstwa i Prawa 2017).

http://dx.doi.org/10.1553/BRGOE2020-25249

Unterrichtspolitik erstellten Schulgebdaudeplidne
zu bewerten, muss deren Umsetzung anhand
konkreter lokaler Beispiele gepriift werden. Im
folgenden Aufsatz wird untersucht, wie sich die
Kulturpolitik des Ministers fiir Kultur und Un-
terricht, Balint Homan, im Komitat Baranya
ausgewirkt hat: In den Dokumenten der Schul-
aufsicht von Pécs und Baranya, die im Komi-
tatsarchiv Baranya des Ungarischen Landesar-
chivs (im Weiteren: MNL BaML) aufbewahrt
wurden, kann man gute Beispiele fiir die lokale
Umsetzung und auch die Hindernisse dieser
Zielsetzungen finden, die zu der — in der ungari-
schen historischen und rechtshistorischen Fach-
literatur bisher liickenhaften — Aufarbeitung des
Themas beitragen konnen.
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II. Die Grundlagen der
sogenannten nationalen Bildung

Die Bildungskonzepte im Ungarn der Zwi-
schenkriegszeit waren durch die christlich-
nationale Denkweise geprdgt. Das Wesen der
ungarischen kulturellen Uberlegenheit war, dass
Ungarn seine Position gegeniiber den umlie-
genden Volkern durch Hebung seiner nationa-
len Kultur stiarken konnte. Die Kultusminister
Istvan Haller? und Jézsef Vass?® hatten bereits
den Schwerpunkt auf religidse, patriotische und
nationale Erziehung gelegt, doch Kuno Klebels-
berg* entwickelte das Konzept der kulturellen
Uberlegenheit. Die Unterrichtspolitik von Balint
Homan basierte auch auf den Ideen seiner Vor-
ganger, er entwickelte diese Ideen jedoch weiter

und versuchte sie in die Praxis umzusetzen.?

Nach dem Friedensdiktat von Trianon zogen
Lehrer aus den angrenzenden Regionen in das
Mutterland; so wurde dieser Beruf (auch) {iber-
fullt. Ein Aspekt fiir die Auswahl von Lehrern
war, ob sie ihrer Verpflichtung zur christlichen
Erziehung erfiillt hatten. Dieses Kriterium wur-
de nicht nur bei der Anklage von konfessionel-
len Lehrern nach der Raterepublik (sog. Tandcs-
koztirsasdg) untersucht, sondern man blickte
auch auf frithere Jahre zuriick, in denen diese
Erwartung selbst noch nicht formuliert worden
war.® Religiose, patriotische, nationale Erzie-
hung wurde Teil der christlich-nationalen Ideo-
logie,” und die Lehrer mussten dies riickwirkend
nachweisen. Dementsprechend hatte die Erzie-
hung in der Schule einen hoéheren Stellenwert
als der Unterricht. Die Erwartungen an die Leh-
rer zeigten sich auch im Wortlaut ihres obligato-

2Im Amt 24. 11. 1919-16. 12. 1920.

3Im Amt 16. 12. 1920-16. 6. 1922.

4Im Amt 16. 6. 1922-24. 8. 1931.

57Zu den Reformen von Istvan Haller, Jozsef Vass,
Kuné Klebelsberg und der ungarischen kulturellen
Uberlegenheit siehe MANN, Oktatéspolitikusok 15-73.
6 NAGY, A novekv6 allam 249.

7 Siehe HERGER, Auf dem Weg 69-95.

rischen Eides, der insbesondere an dessen Ende
zum Ausdruck kommt: ,Ich schwore bei Gott,
dass ich Ungarn, der ungarische Verfassung und
dem ungarischen Gouverneur fest und unent-
wegt treu bleibe, ich werde immer die ungari-
schen Gesetze und Gewohnheiten einhalten,
sowie die konstitutionellen Regierungsvorschrif-
ten und meine Lehrpflichten zuverlassig,
pflichttreu und piinktlich erfiillen. Ich werde die
mir anvertraute Jugend im Geiste der Liebe zur
Heimat und der religios-moralischen Bildung
erziehen.”s

Die kulturpolitische Auffassung der Zwischen-
kriegszeit charakterisieren die folgenden Sétze
aus dem Artikel vom 15. Januar 1934 des Volks-
lehrerblatts: ,,Und wenn die Zukunft der Nation
vor uns steht: Dem Kind miissen wir nicht nur
das praktische Denken in seiner Seele veran-
kern, sondern auch die idealen Gedanken in ihm
erwarmen. Wir miissen es zum moralischen
Bewusstsein fiihren, damit es die feinsten Schat-
tierungen von Gut und Bose beurteilen kann.
Und vertiefen wir in seiner Seele die instinktive
Kraft der moralischen Belastbarkeit. Glithen wir
seine Seele zu hartem Stahl, hirten wir seinen
Charakter offen und entwickeln wir sein Welt-
bild in die richtige Richtung. Legen wir grofsen
Wert auf eine zielorientierte nationale Bildung.
Jedes Kind soll das Gefiihl haben, dass wir den
anderen Nationen im Bereich der Kultur gegen-
iiber weit voraus sind, sie sind auch beteiligt
und sie konnen darauf stolz sein, Ungarn zu
sein.” In diesen Zeilen fiihlt man die Leiden-
schaft fiir die Ideale der nationalen Bildung und
der ungarischen kulturellen Uberlegenheit, die
die ganze Unterrichtspolitik durchdrangen.

8 Weitere Eide siehe z.B.. MNL BaML VI. 502.
1496/1942, 1614/1942, 1940/1942, 2017/1942, 2090/1942,
2254/1942, 2802/1942, 3753/1942, 3241/1943.

9 ANONYMUS, A kultarfolény 41.
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II1. Die Kulturpolitik von Balint
Homan und der Schulbau

In den dreifliger Jahren vertrat der Kultusminis-
ter Balint Héman'? auch das Ideal der nationalen
Bildung. Er spielte eine bestimmende Rolle in
der Geschichte des ungarischen Volksunter-
richts: Er war zweimal Kultusminister
(1.10.1932-13. 5. 1938 und 16. 2. 1939-3. 7. 1942)
in Zeiten, als iiberall in Europa — in vielen Berei-
chen des Lebens — rasche Verdnderungen einge-
treten waren, so auch in der Bildung. Die Presse
seiner Zeit hielte Héman fiir eine besonders
positiv zu beurteilende Personlichkeit. Die fol-
genden Zeilen im Volkslehrerblatt geben einen
Uberblick iiber diese Tatsache: , Wir sind stolz
darauf, dass der hochklassige Wissenschaftler,
der grofle Staatsmann, die hervorragende Per-
sonlichkeit unseres wissenschaftlichen, gesell-
schaftlichen, politischen Lebens nach einer kur-
zen Unterbrechung wieder unser Fithrer wurde.
Er, der grofie produktive Minister kennt alle
kleinen Punkte unseres Volksunterrichtssys-
tems. Er weiff, wo was gut und richtig ist, wo
was schlecht ist, und er, als tiefblickender Wis-
senschaftler und Kulturpolitiker, findet sofort
einen Weg, um zu helfen und zu verbessern.
Wir, die ungarischen Lehrer, haben uns schon
vielmal geduflert und wir haben immer das Ge-
fiihl gehabt, dass die Fiden der Dankbarkeit uns
fir immer mit Balint Homan verbunden ha-
ben.”" Um ein ganzes Bild von Héman als Poli-
tiker zu bekommen, muss man auch andere
Teile seiner Tatigkeit betrachten. Heutzutage
gibt es immer noch unterschiedliche Meinun-
gen'? zu seiner Person, in erster Linie beziiglich
seiner Rolle bei der Schaffung der sogenannten
Judengesetze. Nach dem Zweiten Weltkrieg

10 *Budapest, 29. 12. 1885, t Vac, 2. 6. 1951; Lebenslauf
von Homan siehe Orszaggytilési Almanach 196-200.

11 DrOZDY, Grof Teleky Pal — Héman Balint 150.

12 Sjehe MANN, Oktataspolitikusok; UJVARY, Torténeti
atértékelés.

wurde er vor das Volksgericht gestellt, welches
ihn als Kriegsverbrecher verurteilte.’? Uberra-
schend fiir die Nachwelt ist, dass der Grund
nicht die Manifestation seiner antisemitischen
Ansichten war, sondern Folgendes: Er hatte an
der Kabinettssitzung teilgenommen, die den
Kriegszustand zwischen Ungarn und der Sow-
jetunion billigte. Es steht jedoch aufier Zweifel,
dass er als Kultusminister dauerhafte Erfolge
erreicht hat: Mit seinem Namen sind — neben der
Neuorganisation der Hochschul- und Sekund-
arbildung - die Einfithrung des achtjahrigen
Elementarunterrichts, die Lehrplanreform und
die Entwicklung des institutionellen Systems
der Volksbildung verbunden.!4

Um die nationale Bildung auszufiihren, betonte
Hoéman, dass er die Entwicklung von Schulen
nachdriicklich unterstiitzen werde: , Die wich-
tigste Voraussetzung und auch die Grundlage
der christlichen, nationalen Politik ist die Be-
strebung fiir Modernisierung und Vertiefung
der Volksbildung, die wir verfolgen miissen. Ich
mochte die Arbeit von E6tvos und Wilassics,
Apponyi und Klebelsberg!> fortsetzen. Meine
Zielsetzung ist die Vertiefung der Volksbildung
durch Bereitstellung materieller Voraussetzun-
gen, Verbesserung von Bildung und Erziehung
[...] die Entwicklung des christlich-ungarischen
Geistes und der Lebensanschauung.”1¢

Der Grund fiir den Schulbau war, dass es in
Ungarn nicht genug Schulen gab, und diese
wenigen Schulen waren auch nicht in einem

guten Zustand, was dem Ideal der nationalen

13 Siehe UjVARY, Homan Balint és népbirdsagi pere.

14 Siehe HOMAN, Magyar sors; HOMAN, Mtivel6déspo-
litika; MANN, Oktataspolitikusok 79-126.

15 Jozsef Eotvos (7. 4. 1848-11.9. 1848 und 20. 2. 1867-
2.2.1871), Gyula Wlassics (15.1.1895-3.9.1903),
Albert Apponyi (8. 4. 1906-17. 1. 1910), Kuno Klebels-
berg (16. 6. 1921-24. 8. 1931) waren vorbildliche Kul-
tusminister von Ungarn an der Wende des 19.-20.
Jahrhunderts. Siehe BOLONY, Magyarorszag korman-
yai.

16 JOBORU, K6znevelés 196-197.
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Bildung nicht entsprach. Der Bau von Schulen
blieb ein zentrales Thema wéahrend der zweiten
Amtszeit von Homan, die Ausrichtung seiner
Unterrichtspolitik wurde aber mafigeblich durch
die Neuordnung der Bildung in den durch die
Wiener Beschliisse'” wiedergewonnenen Regio-
nen bestimmt. In diesen Regionen (Siebenbiir-
gen, Oberland — sog. Erdély, Felvidék) war es
wichtig, sie in die Bildungsverwaltung des Mut-
terlandes zu integrieren und die Regulierung zu
vereinheitlichen.

Nach der Rezession aufgrund der Wirtschafts-
krise stellte Homan groflere Summen fiir den
Schulbau bereit. Zwischen 1935-1940 wurden
mehr als 2000 Volksschulen gegriindet.’® Homan
dachte, dass die Uberfiillung in Schulen und der
schlechte Zustand von Schulgebauden immer
noch wichtige Probleme waren. Ein Vertreter
stellte fiir den Kultusminister die Daten zusam-
men, damit er den Grad der Uberfiillung priifen
konnte: Mehr als 1200 Lehrer unterrichteten in
Klassen mit 70-80 Schiilern, mehr als 500 Lehrer
in Klassen mit 80-100, und mehr als 100 Lehrer
in Klassen, in denen es 100-120 Kinder gab.
Aufgrund der zur Verfiigung stehenden lan-
desweiten Daten in der Fachliteratur konnte
man feststellen, dass bis 1940 von den geplan-
ten 3000 Schulen nur 2200 gebaut wurden.'
Dies war jedoch im Verhiltnis zur benétigten
Anzahl und zur Bevdlkerung des Landes be-
deutungslos.

IV. Schulgriindungen
im Komitat Baranya?

Die Dokumente der Schulaufsicht von Pécs und
Baranya des MNL BAML berichten in dem Zeit-

172, 11. 1938 und 30. 8. 1940.

18 MANN, Oktataspolitikusok 95.

19 JOBORU, Koznevelés 195-196.

2 Komitat Baranya liegt in Siidtransdanubien, zu
dieser Zeit an der jugoslawischen Grenze.

raum, der hier behandelt wird, dartiber, dass
viele Gemeinden um staatliche Beihilfen fiir
Schulbau oder die Erhaltung ihrer Schulgebaude
baten — mit mehr oder weniger Erfolg. Sie be-
griindeten ihre Antrdge zum Beispiel mit der
Anzahl der schulpflichtigen Kinder vor Ort und
mit Karten mit Angaben iiber den Wohnort der
Schiiler, detaillierten Kostenplanen bzw. mit
Unterstiitzungserklarungen der lokalen kirchli-
chen oder weltlichen Behorden. In Ermangelung
von Staatsbeihilfen suchten die Schulbehdrden —
Kirchen, Gemeinden oder Vereine — mit finanzi-
ellen Schwierigkeiten nach einer anderen Lo-
sung: Es war tiblich, die staatliche Erhaltung der
Schulen durch gemeindliche oder kirchliche
Behorden zu initiieren. Neben diesen, von unten
organisierten Bestrebungen findet man von
oben, von der Ministerebene, organisierte Ver-
staatlichungen und Schulbauten. Hier werden
Beispiele fiir alle diese Fille genannt, aber es
sollte hinzugefiigt werden, dass es in den Archi-
ven zahlreiche Falle gab, von denen nur die
typischsten fiir diesen Aufsatz ausgewahlt wur-
den.

1. Von unten initiierte staatliche
Beihilfen bzw. Verstaatlichungen

Es gab im Allgemeinen zwei Formen der staatli-
chen Unterstiitzung fiir den Schulbau, die von
den gemeindlichen Behdrden initiiert wurden:
einerseits die nicht riickzahlungspflichtigen
staatlichen Beihilfen und andererseits das kom-
plementidre Darlehen.

Im August 1932 beantragte die romisch-
katholische Schule von Siklos beim Ministerium
die Erlassung ihres Darlehens (8000 pengd). Der
Abteilungsleiter des Ministeriums informierte
die Gemeinde jedoch, dass er ,der Bitte der Kir-
chengemeinde grundsatzlich nicht nachkommen
konne, jedoch gewdhre er eine Stundung der
Riickzahlung des Darlehens bis zum 1. Januar
1933, im Hinblick darauf, dass der Antrag be-
griindet sei.” Dies bedeutete nicht, dass die gan-
ze Schuld ein halbes Jahr spater fillig gewesen



Die Volksunterrichtspolitik von Balint Homan und die Schulgriindungen im Komitat Baranya 253

ware, sondern dass die Pfarrei eine tilgungsfreie
Zeit hatte, um die Riickzahlung bis dahin zu
beginnen. In seinem Brief an die Schulaufsichts-
behorde fiigte das Ministerium hinzu, warum
das Darlehen nicht erlassen werden konnte:
,Die Riickzahlung der vom Nationalen Volks-
schulbaufonds bewilligten Darlehen wurde bei
der weiteren Durchfithrung des Volksschulbaus
beriicksichtigt und ist in jedem Fall unverzicht-
bar. Die Kirchengemeinde musste ihre finanziel-
len Moglichkeiten bei der Annahme der Riick-
zahlungsverpflichtung beriicksichtigen, umso
mehr, weil ich die romisch-katholische Kirchen-
gemeinde von Siklds bei diesem Bau aufSeror-
dentlich weitreichend unterstiitzt habe.”?! Der
letzte Punkt des Ministeriums ist gerechtfertigt:
In den anderen untersuchten Fallen war die Hohe
der staatlichen Beihilfen nicht so hoch wie in
diesem Fall. Die Kirchengemeinde von Siklds
bekam das Dreifache des Darlehens als staatliche
Beihilfe (also 24000 pengd). Um die Mafinahmen
ausfiihrlicher darzustellen: Die rémisch-katho-
lische Kirchengemeinde von Beremend bekam
zum Beispiel 5000 pengé als Beihilfe und
3000 peng6 als Darlehen.? Wenn man die Hohe
der Beihilfen und das Darlehen bewerten mochte,
darf man natiirlich nicht vergessen, dass es sich
um unterschiedlich grofie Gemeinden und eine
andere Anzahl von schulpflichtigen Kindern
handelt, in Anbetracht dessen kann man jedoch
sagen, dass die staatliche Beihilfe fiir Siklos be-
sonders hoch war.

Die romisch-katholische Kirchengemeinde in
Vajszl6 bekam eine kleinere Menge fiir den
Schulbau: 15000 pengd als staatliche Beihilfe
und 6000 pengd als Darlehen; neben diesen
Summen erhielt die Gemeinde 9000 pengé vom
Ungarischen Katholischen Religionsfonds. Auch
in diesem Fall gab es eine hdufige Warnung,

dass die Gemeinde, wenn sie mehr baue als

2 MNL BaML VI. 502. 2042/1932.
2 Ebd. 1149/1933.

bisher angenommen (z.B. eine grofiere Lehrer-
wohnung, mehr Klassenzimmer), die zusatzli-
chen Kosten selbst tragen miisste, da sie ur-
spriinglich nicht im Antrag enthalten waren. In
diesem Fall wissen wir auch mehr uber den
Nationalen Volksschulbaufonds: Das Darlehen
musste zu einem Zinssatz von 6 % an den Fonds
zuriickgezahlt werden.?® Aus diesem Fonds wur-
de also der kontinuierliche Schulbau finanziert —
wie schon vorher erwahnt, wurde aufgrund des-
sen die Schule von Siklés nicht von ihren Schul-
den befreit.

Das Verfahren zur Beantragung staatlicher Bei-
hilfen ldsst sich am Beispiel der Schule von
Alsoszentmarton nachvollziehen: Im Dezem-
ber 1938 reichte die romisch-katholische Kir-
chengemeinde von Alsdszentmarton iiber die
Verwaltungskommission des Komitats Baranya
beim Kultusministerium einen Antrag auf Er-
richtung eines Klassenzimmers und einer
Lehrerwohnung ein. Im April 1939 erhielt sie
dafiir 12000 peng6 staatliche Beihilfe. Im No-
vember 1939 forderte der Hauptberater des
staatlichen Architekturbiiros den Minister auf,
den Betrag der staatlichen Beihilfe von 12000 auf
16500 zu erhohen; er fiigte hinzu, dass der Ge-
samtbetrag 21000 pengd betragen wiirde, was
sich um 1500 reduzieren liefSe, wenn die Wande
teilweise aus Lehm bestiinden und die Kirchen-
gemeinde nicht mehr als 3000 zum Schulbau
beitragen konnte. Der Bau wire jedoch sehr
wichtig, da sich im Klassenzimmer 70 Kinder
auf 50 Quadratmetern befdnden und die Benut-
zung der Lehrerwohnung bereits die Erkran-
kung eines Familienmitglieds des Lehrers verur-
sacht hitte. Ein Monat spdter, im Dezem-
ber 1939, gab die Kirchengemeinde ihren Plan
auf, eine Schule zu bauen, weil sie die Kosten
nicht decken konnte. Anschliefend entschied
sich das Ministerium fiir die ausnahmsweise
Anhebung der staatlichen Beihilfen fiir den Bau

2 Ebd. 2055/1932.
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um 6000 auf 18000 pengd wegen der schwieri-
gen finanziellen Situation der Kirchengemein-
de.* Die Frage ist, warum sich der Minister
schliefflich dazu entschied, das Maf3 der staatli-
chen Beihilfen zu erhohen, aber dies ermdoglichte
die Errichtung einer Schule in Alsdszentmarton.

Neben der Menge der staatlichen Beihilfen und
dem Verfahren zu deren Beantragung ist es
wichtig, den Prozess der Griindung einer Schule
selbst zu untersuchen, wenn eine Schule von
unten, auf Initiative der lokalen Gemeinschaft

gegriindet wurde.

Die Organisationsarbeit dauerte mehrere Jahre
in den Gemeinden Ko6lked, Debrina und Kara-
pancsa in der Nédhe von Mohacs. Die Bildung
der Kinder in der Region war aufgrund der gro-
Beren Entfernung zwischen den Hofen und den
schwierigeren StrafSenverhéltnissen ein Prob-
lem. Der Antrag zur Errichtung der Schule wur-
de vom Lehrer Jozsef Gadanyi zusammen mit
einigen Einwohnern eingereicht. Sie begriinde-
ten ihren Antrag — neben der ungiinstigen geo-
graphischen Lage der Gemeinden — mit nationa-
len Beweggriinden. Sie sagten, dass die Errich-
tung der Schule in nationaler Hinsicht wichtig
sei, weil diese Region nur von Ungarn bewohnt
war. Angesichts der nach Trianon verbleibenden
ethnischen Minderheiten war es besonders no-
tig, in ungarischer Sprache zu unterrichten und
so viele ungarische Bildungseinrichtungen wie
moglich einzurichten. Die gewaltsame Magyari-
sierung begann schon in der zweiten Halfte des
19. Jahrhunderts, aber es kann festgestellt wer-
den, dass sie im Einklang mit den Idealen der
nationalen Bildung und der ungarischen kultu-
rellen Uberlegenheit immer noch als wesentliche
Frage angesehen wurde. Nach dem Antrag
wurden mehrere Behorden an dem Organisati-
onsprozess beteiligt: Das Kultusministerium bat
den Schulinspektor iiber die Verwaltungskom-
mission, sich mit einem Mitglied des staatlichen

2 Ebd. 481/1940.

Architekturbiiros mit den Betroffenen {iiber die
Errichtung einer Schule zu beraten und den am
besten geeigneten Ort fiir die Schule zu bestim-
men. Dann erhielt der Schulinspektor von
Baranya einen Brief des Hauptstuhlrichters des
Bezirks Mohdcs, in dem der Hauptstuhlrichter
ihn darum bat, iiber den Termin der lokalen
Verhandlung informiert zu werden, da er zu-
sammen mit dem Notar daran teilnehmen wiir-
de. Der Hauptstuhlrichter bemerkte, dass der
Notar tiber die lokale Bevolkerung und die Bau-
ernhofe wertvolle Informationen geben konne.
Der Schulinspektor des Komitats Bacs-Bodrog
nahm an dem Organisationsprozess teil, da es
sich um ein Gebiet an der Grenze der Komitate
handelte. Der Biirgermeister von Mohécs besta-
tigte die Verbindung zwischen den Komitaten,
indem er bekannt gab, dass die Mehrheit der
schulpflichtigen Kinder der 44 Familien, die zur
Mohaécs-sziget gehorten, in Hercegszanto, einer
Gemeinde von Bacs-Bodrog, zur Schule gingen.
Der Notar iibersandte auch einen Bericht iiber
die Kinder der 57 Familien, die zu den anderen
Gemeinden in der Nihe (Karapancsa, Debrina)
gehorten, wo sie derzeit die Schule besuchten.
Demzufolge konne festgestellt werden, dass
diese Kinder in verschiedenen Siedlungen zur
Schule gehen mussten, sodass es ratsam ware,
fiir sie eine gemeinsame Schule zu griinden. Die
Dokumentation iiber die Errichtung der Schule
ist bis zu dem Punkt verfiigbar, wo das Ministe-
rium eine abweisende Antwort gab: ,Fiir die
Ausgaben der Schule gibt es keine Deckung,
somit kann ich diesen Wunsch nicht erfiillen”.?>
Dies war ein Antrag eines lokalen Lehrers und
der Anwohner gewesen, eine offentliche Schule
zu errichten, sodass diese als eine der von unten
initiierten Schulgriindungen angesehen werden
kann.

Im Interesse der nationalen Bildung kam die
Idee der Verstaatlichung von konfessionellen

% Ebd. 502. 3005/1935.
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Schulen durch die gemeindlichen oder kirchli-
chen Behorden auf. Am 12. Juli 1939 schrieb der
evangelische Geistliche an den Schulinspektor
des Komitats Baranya hierzu Folgendes: , Wah-
rend meiner Zeit bei Ihnen sprachen wir {iber
den Wunsch, Volksschulen an der Grenze zu
Jugoslawien im Siiden von Baranya zu verstaat-
lichen, sowohl aus nationalen Griinden als auch
aus Sicht der einheitlichen ungarischen Jugend-
bildung.” Er driangte, dass die konfessionellen
Schulen von Borjad und Magyarbdly nach Zu-
stimmung der evangelischen und der rémisch-
katholischen Kirche vom Staat iibernommen
werden sollten. Der Geistliche erlduterte die
Umsetzung: Die Schule von Borjad mit 70 evan-
gelischen und 30 romisch-katholischen Kindern
in drei oder vier Klassenzimmern sollte verstaat-
licht werden. Im Hinblick auf die religiose Zu-
gehorigkeit der Kinder wurden zwei evangeli-
sche und ein romisch-katholischer Lehrer be-
schaftigt. Uber Magyarboly sprach der Geistli-
cher sehr wenig; er erwahnte nur, dass , wir die
Schule dem Staat iiberlassen wollen”.26 Es gab
mehrere Griinde dafiir, dass die Kirche ihre
Schulen dem Staat iiberlassen wollte. Entweder
glaubten sie tatsachlich an das Ideal der nationa-
len Bildung und betrachteten die Verstaatli-
chung als das beste Instrument, wie der Geistli-
che schrieb, oder sie konnten die Schulen ein-
fach nicht erhalten und waren gezwungen, sie
zu verstaatlichen.?”

2. Von der Ministerebene organisierte
Verstaatlichung und Schulbau

Im Bereich der von oben organisierten Verstaat-
lichungen tauchte die Frage der Kirche bzw.
Gemeinden als Erhalter auf. 1932 schrieb der

Abteilungsleiter des Ministeriums an den Schul-

26 Ebd. 502. 1489/1938.

% Andere Verstaatlichungen von konfessionellen und
gemeindlichen Schulen im Komitat Baranya an der
Wende des 19.-20. Jahrhunderts siehe in NIKLAI, Die
Modernisierung.

inspektor von Baranya iiber die schulpflichtigen
Kinder von Karaszpuszta. Darin erinnerte er
den Schulinspektor daran, dass ,der Unterricht
in Kardszpuszta seit dem 1.September 1930
pausiert und 32 Schiiler ohne Bildung sind.” Er
fligte auch Folgendes hinzu: ,Die Konfessionen
sind nur berechtigte Schulerhalter; wenn sie
dieses Recht nicht ausiiben wollen, dann tritt
gemaf § 23. der GA 1868:XXXVIII die Verpflich-
tung der politischen Gemeinden in Kraft. Es
steht jedoch aufler Zweifel, dass nicht nur die
Interessen der religios-moralischen Erziehung,
sondern auch finanzielle Erwagungen den wei-
teren Bestand der bewihrten konfessionellen
Schulen garantieren.” Anschliefend forderte er
den Schulinspektor dazu auf, einen Kompromiss
zwischen der lokalen Kirchengemeinde und der
,politischen” (weltlichen) Gemeinde zu errei-
chen, und er sollte darauf hinweisen, dass es fiir
die Gemeinde immer noch vorteilhafter sei, kon-
fessionelle Schulerhalter neben ,padagogischen
Erwagungen” auch finanziell starker zu unter-
stiitzen, als die Schule alleine zu erhalten. Er
fligte hinzu, dass der Schulinspektor, falls dieser
Kompromissversuch erfolglos wire, die Verwal-
tungskommission kontaktieren sollte, um ,die
politische Gemeinde zu verpflichten, eine Schule
mit der gleichen Grofie wie die Zahl der Schiiler
zu errichten.” Im Januar 1933 kam die Anfrage
des Ministeriums iiber das Ergebnis der Ein-
schreibung von schulpflichtigen Kindern an.
Am 20. April 1933 schickte der Notar von
Dencshaza (Karaszpuszta gehorte verwaltungs-
rechtlich zu Dencshéza) dem Schulinspektor die
Dokumente, die fiir die Organisation der Schule
angefordert worden waren, und verband den
Fall von Karaszpuszta mit dem Ideal der natio-
nalen Bildung: ,Schliefllich mochte ich Sie sehr
bitten, dass der Fall der Schule von Karaszpusz-
ta, der schon seit vierJahren anhangig ist,
schnell gelost wird, denn die traurige Tatsache
ist, dass 50-60 Kinder jetzt schon im vierten Jahr
ungebildet sind, und niemand kann das gleich-

gliltig mitansehen, wenn es um die Erziehung
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von ungarischen Kindern geht.” Eng verbunden
mit unserem Thema tiiber das abenteuerliche
Schicksal der Schule ist nur die Tatsache, dass
das alte Schulgebédude schliefSlich vom Nationa-
len Landeskreditinstitut fiir Kleinbauern zuriick
gemietet wurde und die Gemeinde von
Dencshaza der Schulerhalter wurde. Wahr-
scheinlich wurde mit den Konfessionen kein
Kompromiss gefunden, oder dies war das Er-
gebnis des Kompromisses, das kann anhand der

Dokumente nicht genau gepriift werden.2

Im Januar 1942 begann eine grofiflachige, auf
Ministerebene organisierte Schulbau-Aktion; in
Baranya wurden mehr als 40 Schulen eingerich-
tet. Der Oberstudiendirektor informierte im
Marz den Schulinspektor {iber die Gemeinden,
in denen der Staat eine Schule plante, und dar-
tiber, wie viele Lehrerstellen eingerichtet wer-
den sollten. In der zweiten Tabelle finden sich
diese Daten. Die meisten Schulen wurden mit
ein bis zwei Lehrern organisiert, fiir kleinere
Siedlungen, die den dringendsten Bedarf an
Schulen hatten. In mehreren Dorfern wurde, wie
bereits erwahnt, die Bedeutung der ungarischen
Sprache starker, und man versuchte, dies nach
Trianon im Einklang mit dem Ideal der nationa-
len Bildung zu betonen. Interessant ist, dass
man in Bellye nicht nur die Einrichtung der un-
garischen Sektion einforderte, sondern auch die
sofortige Umlenkung der ungarischsprachigen
Kinder von der deutschen Sektion.?

28 MNL BaML VI. 502. 1152/1940.
2 Ebd. 502. 939-1088/1942.

V. Zusammenfassung

Im Kern der ungarischen Kulturpolitik stand im
untersuchten Zeitraum die christlich-nationale
Ideologie und die ungarische kulturelle Uberle-
genheit; diese bildeten die Grundlage der Volks-
unterrichtspolitik von Balint Héman. Die Schul-
griindungen basierten auf den Schliisselwortern
der Ara: patriotische, nationale, religios-
moralische Erziehung. Die zentrale Unterrichts-
politik war aber etwas ehrgeiziger als ihre Um-
setzung, was anhand lokaler Beispiele gepriift
wurde. Es gab sowohl von unten (Gemeinden
und andere Schulerhalter) organisierte Bestre-
bungen, als auch von oben, von der Ministerebe-
ne organisierte Verstaatlichung und Schulbau.
Die Rolle des Staates war eine immer wiederkeh-
rende Frage in der Geschichte der Schulen seit
dem 19. Jahrhundert. Ab Anfang der 1930er Jahre
gibt es Beispiele fiir Verstaatlichungen, bei denen
die staatliche Ubernahme dazu fiithrte, dass der
konfessionelle Charakter einer Schule verloren
war, weil sie keinen angemessenen Schulbesuch
ermoglichte. Im Bereich der staatlichen Schul-
griindungen wurden 1942 — in Bezug auf das
Komitat Baranya — gewaltige Arbeiten angefan-
gen und mehr als 40 Einrichtungen von staatli-

chen Schulen vorbereitet.
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Tabellen
A tanulok valiasi megoszlasa az iskoldk jellege szerint
£ .

. ] . © .
. . : c . o
o o & & 5 © & k=
Allami 4 681 17 398 155 2 66 20 17
Kozségi 1716 2 236 26 — 1 - 4
Rémai katolikus 19 397 64 161 19 7 33 a 34
Gordg katolikus — — — _— - — — —
Reformatus 1055 4 1727 61 1 ) 28 7
Evangélikus . 36 -— 12 1203 — 3 45 —
Gorogkeleti . - - — — - 13 - —
lzraelito ce u -1 — — —_ — - — 147
Egyesuleti 101 — 1 7 - — 4 —
Tarsulati 1220 3 61 49 3 1 3 2
' 28207 90 2596 1620 13 122 141 2n

Tabelfe 1., Konfessionelle Verteiuﬁg der Schiilé} nach Erhalter der Schuleli” ith.omitat
Baranya

Senkrechte — Erhalter: Staat, Gemeinde, romisch-katholische, griechisch-katholische,
reformierte, evangelische, griechisch-orthodoxe, israelitische Konfession, Verein, Sozietét

Waagerechte — Konfessionen: romisch-katholische, griechisch-katholische, reformierte,
evangelische, unitarische, griechisch-orthodoxe, baptistische, israelitische Konfession

(LAKI, A népiskolak fejlodése 220.)
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Gemeinden, wo Schule eingerichtet wurde | Lehrer Weitere Bemerkung

Petarda-Zrinyi vitézi telep, Benge,
Jenoéfalva, K6, Darda-Uglyespuszta,
Kisdarda, Baranyavar-Cukorgyarnal, |

Bolmany-Ujbolmany, Bolmany-Horthy M.
vitéz telep

Vardaroc, Ujbezdén, Keskend, Izsép,
Lasko-Keskenyerdd, Kopacs, Sepse,
Nagybodolya, Bolmany,
Baranyaszentistvan, Benge-Braidaf6ld
puszta

()

»Elnrichtung einer ungarischen
Sektion fiir ungarische Kinder”

(]

Torjanc, Hercegmarok

Darazs, Lasko, Hercegsz6llos, Csuza, Locs 3
i , , Einrichtung einer ungarischen
Petarda, Baranyavar, Albertfalu, Dalyok 3 Sektion fiir 1gmgarischeg Kinder”
,»3 ungarisch sprachige Kinder
Bellye 3 besuch.en Qie deut§che Sektiqn.
Sofort in die ungarische Sektion
umleiten.”
Vordsmart, Hercegszollos-Frigyesfold, 4
Karancs
Baranyaban 5
»Eilnrichtung einer ungarischen
Laskafalu > Sektion fiir ungarische Kinder”
Kiskdszeg, Darda 6
Kézsfalu 6 ,,Ein.richtung eine.r ungari'schen
Sektion fiir ungarische Kinder”
Pélmonostor 7 »Eilnrichtung einer ungarischen

Sektion fiir ungarische Kinder”

Tabelle 2. Dateien iiber den von Ministerebene organisierenden Schulbauen im Komitat
Baranya im Jahr 1942

(Sammeln der Verfasserin nach MNL BaML VI. 502. 939 — 1088/1942)
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